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Raport z analizy potrzeb jest pierwszym rezultatem projektu SMILE (Share the Music for
Inclusive Education numer projektu: 2021-1-EL-KA220-SCH=000032762)—i -dostarcza
szczeg6tow na temat miedzynarodowych badan ws$rdd partneréw projektu dotyczacych
postaw nauczycieli wobec wykorzystania muzyki jako narzedzia w edukacji wtgczajgcej oraz
klasyfikacji potrzeb w zakresie materiatdw opracowanych w ramach projektu. Oméwiono w
nim znaczenie muzyki w edukacji wiaczajacej i przedstawiono dowody badan oparte na
ankiecie internetowej rozprowadzonej wsrdd nauczycieli przedszkoli i szkét podstawowych w
kazdym kraju. Uwzglednione zostang wyniki raportu z analizy potrzeb (PR1) oraz
przedstawione zostang instrukcje dotyczgce korzystania z zebranych materiatow w
repozytorium cyfrowym PR2.

Wstep przedstawia cel i organizacje raportu, a takze metodologie i plan dziatania dla badan.
Rozdziat 1 przedstawia krotki przeglad literatury na temat wartosci muzyki dla celéw
integracyjnych i prezentuje krétkg polityke kontekstowa dla wykorzystania muzyki jako
narzedzia integracyjnego w oparciu o desk research przeprowadzony przez kazdego z
partnerdéw.

Rozdziat 2 zawiera krétkie podsumowanie wynikdw, ktére zostaty przedstawione w formie
zagregowanej, w celu lepszego zrozumienia potrzeb szkoleniowych oraz podsumowania
raportu.

Raport korncowy zostat napisany w jezyku angielskim przez UNICT (IT) i przeszedt przez proces
wzajemnej weryfikacji z udziatem cztonkéw grupy. Przygotowano takze niniejszy skrét z
raportu i przettumaczono go na jezyki partnerskie, w tym jezyk polski.
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WPROWADZENIE

0.1 PRZEGLAD PROJEKTU
Réznorodnos¢ kulturowa w klasie od dzieci z mniejszosci narodowych lub etnicznych, po

rozmaite grupy religijne i jezykowe wzrosta w ostatniej dekadzie na-catym_$wiecie, zwtaszcza
w Europie. W naszym coraz bardziej zréznicowanym i wielokulturowym spotfeczenstwie
wazniejsze niz kiedykolwiek jest, aby nauczyciele inkorporowali do zaje¢ nauczanie wtgczajace,
niezaleznie od poziomu edukacji. Jest ono nawet wazniejsze na wczesnych etapach edukacji,
takich jak przedszkole i szkota podstawowa, poniewaz uczniowie w tym wieku powinni by¢
aktywnymi cztonkami spotecznosci szkolnej. W zwigzku z tym instytucje edukacyjne staja
przed wyzwaniem w postaci kompetencji i gotowosci miedzykulturowej nauczycieli.

Celem projektu SMILE jest dostarczenie nauczycielom praktycznych ram i przyktadéw
najlepszych praktyk, ktére pomogg im sprosta¢ wyzwaniom zwigzanym z wigczeniem |
réznorodnoscia w edukacji. Podstawowym celem tego projektu jest dostarczenie
nauczycielom przedszkoli/szkét podstawowych nowej wiedzy, kluczowych kompetencji oraz
gotowych do uzycia materiatéw edukacyjnych, aby skutecznie wykorzystywaé muzyke jako
narzedzie dydaktyczne i pedagogiczne w edukacji wigczajacej. Nauczyciele beda rédwniez
doskonali¢ swoje umiejetnosci spoteczne i cyfrowe, korzystajgc z repozytorium i szkolen
online. Chociaz projekt SMILE jest skierowany do nauczycieli, prawdziwymi beneficjentami
bedg uczniowie, ktérych samopoczucie i wyniki w szkole mogg sie dzieki temu poprawic.

0.2 PRZEGLAD SPRAWOZDANIA
Celem raportu byta analiza sytuacji nauczycieli, ktérzy majg w swoich klasach uczniéow

pochodzacych z réznych srodowisk kulturowych oraz identyfikacja wyzwan i problemoéw, z
jakimi mogg sie spotka¢ w codziennym procesie nauczania. W szczegélnosci raport z analizy
potrzeb skupit sie na ich wiedzy i wskaznikach potrzeb (umiejetnosci, kompetencji i
materiatow edukacyjnych) w zakresie wykorzystania muzyki jako narzedzia pedagogicznego
do promowania edukacji wifaczajgcej. Raport oparty jest na badaniach Zrédtowych i
terenowych przeprowadzonych przez kazdego z partneréw. W raporcie dokonano przegladu
aktualnej sytuacji w celu wypracowania dalszych rezultatéw, ktére bedg dostosowane do
wiedzy i potrzeb grupy docelowej i beda najskuteczniej wspiera¢ ich w nauczaniu. Grupa
docelowa byli nauczyciele szkoét podstawowych i przedpodstawowych z krajow partnerskich,
ktorzy w swoich klasach majg ucznidow pochodzacych z réznych srodowisk kulturowych.

Innowacyjnym elementem raportu z analizy potrzeb byto zbadanie poziomu wiedzy
muzycznej nauczycieli, jak rowniez ich relacji z muzykg poprzez skupienie sie na ich
mozliwosciach wykorzystania muzyki w edukacji wtgczajace;.
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0.3 OPIS REZULTATU PROJEKTU (PR1)
Raport przedstawia wyniki badan przeprowadzonych przez kazdego z partnerdow i

kierowanych przez UNICT (Uniwersytet w Katanii). Badania byty prowadzone od lutego do
czerwca i sktadaty sie z nastepujacych etapow:

PR1-Faza 1: Okredlenie metodologii i planu dziatania.

Badanie opiera sie na przegladzie literatury, danych ilosciowych i studiach przypadkéw
z kraju kazdego partnera. Po dyskusji z partnerami, partner wiodacy, UNICT (IT), opracowat
plan dziaftania. Kazdy z partneréw przeprowadzit krétki przeglad literatury w celu zbadania
cech charakterystycznych dla danego kontekstu i przedstawienia studiéw przypadkéw
wykorzystania muzyki jako metody wigczania w szkotach. Ponadto, przeprowadzono badania
przy uzyciu ankiety online skierowanej do nauczycieli szkét podstawowych i przedszkolnych i
przettumaczonej na jezyki partneréw.

PR2- Faza 2. Gromadzenie i analiza danych

Po przeprowadzeniu badania pilotazowego kazdy z partneréw rozprowadzit ankiete
wsrod nauczycieli w swoich krajach i zebrat dane. Kazdy z partneréw stworzyt raport czgstkowy
o badaniu ze swojego kraju w jezyku angielskim i przekazat zebrane dane partnerowi
prowadzgcemu.

PR1-Faza 2. Pisanie i koncowy raport z badan.

UNICT (IT) przygotowat koncowy raport z badan w jezyku angielskim po zebraniu
wszystkich danych i raportéw krajowych od partneréw. Krétki raport zostat sfinalizowany i
przettumaczony na jezyk partnera po wewnetrznej ocenie i wzajemnej weryfikacji.
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1. MUZYKA JAKO NARZEDZIE INTEGRACYIJNE W EDUKACII

Niniejszy rozdziat przedstawia studia przypadkéw przeprowadzone przez kazdy z
krajow uczestniczacych w projekcie, aby zapewni¢ przeglad lokalnego kontekstu. Przedtem
rozdziat ten zawiera wspolng definicje inkluzji, jak rowniez przeglad roli muzyki jako narzedzia
edukacji wiaczajacej, a takze przypadki greckie, cypryjskie, wtoskie, polskie i szwedzkie, ktére
wykazywaty odrebne cechy.

1.1 DEFINICJA WEACZENIA
Integracja uczniéw z réznych srodowisk kulturowych i etnicznych w szkotach, a takze

nauczanie integracyjne dla wszystkich, to ztozony proces w wiekszosci paistw UE. Wedtug ONZ
mniejszos$ci we wszystkich cze$ciach Swiata majg nieproporcjonalnie nieréwny lub ograniczony
dostep do wysokiej jakosci edukacji. Deklaracja ONZ dotyczgca mniejszosci definiuje je jako
mniejszo$ci narodowe lub etniczne, mniejszosci religijne i mniejszosci jezykowe. W klasie
integracyjnej uczniowie czujg sie wspierani intelektualnie i edukacyjnie, a poczucie
przynaleznosci jest rozszerzane niezaleznie od tozsamosci, preferencji edukacyjnych czy
wyksztatcenia.

Nauczanie wigczajgce to pedagogika, ktérej celem jest zaspokojenie potrzeb
edukacyjnych wszystkich uczniow.

Nauczyciele sg uwazani za klucz do sukcesu edukacji wtgczajacej, z oczekiwaniem, ze
zapewnig odpowiednie narzedzia i bedg wilasciwie i skutecznie reagowac na kazdy problem
zwigzany ze zréznicowanymi potrzebami swoich uczniéw. Celem SMILE jest pomoc
nauczycielom w rozwijaniu nowych postaw, wiedzy i umiejetnosci, ktére pozwolg im na
efektywng prace z uczniami zréznicowanymi kulturowo oraz promowanie réwnych szans dla
grup mniejszosciowych zagrozonych wykluczeniem spotecznym. Uczniowie z grup
mniejszo$ciowych (etnicznych, religijnych, jezykowych itp.) majg wysokie wskazniki absencji,
porzucania nauki i niepowodzen szkolnych w prawie kazdym kraju UE, dla ktérego dostepne
sg dane (EC 2019). Pandemia COVID-19 byta szczegdlnie szkodliwa dla uczniéw ze srodowisk
zagrozonych, zwtaszcza dzieci romskich i migrantéw, ktérych i tak juz trudna sytuacja ulegta
pogorszeniu w wyniku kryzysu (Rada Europy, 2020). Ponadto badania wykazaty, ze
uwzglednienie realiéw kulturowych i jezykowych poprawia samopoczucie ucznidow i wyniki w
nauce (Salgado-Orellana, 2019).

W trakcie tego badania wtaczenie definiowane jest jako integracja dzieci z rodzin
migracyjnych, a na potrzeby projektu termin "dzieci z rodzin migracyjnych" zostat
zdefiniowany szeroko. Odnosi sie on do dzieci, ktére bezposrednio doswiadczyty migracji
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(dobrowolnej lub przymusowej - jak np. osoby ubiegajgce sie o azyl i uchodzcy) lub dzieci
wychowywanych w rodzinach o rozszerzonym\doswiadczeniu migracyjnym (np. jedno lub
dwoje rodzicdéw-migrantéw, rodziny, ktére powrdcity do ojczyzny po dtuzszym pobycie za
granicg, itp.); obejmuje réwniez dzieci z grup i ‘spotecznosci spoteczno-ekonomicznych
znajdujgcych sie w trudnej/niekorzystnej sytuacji, a takze cztonkdédw grup i spotecznosci
znajdujacych sie w trudnej/niekorzystnej sytuacji.

1.2 MUZYKA JAKO NARZEDZIE EDUKACJI WLACZAJACE)

Muzyka jest poteznym Srodkiem integracji, poniewaz stanowi jezyk, ktory przekracza
bariery kulturowe i ufatwia gtebokie zrozumienie pomiedzy zaangazowanymi osobami,
promujgc akceptacje i integracje kulturowg (Burnard, 2008). Chociaz muzyka nie jest
"uniwersalnym jezykiem" w najscislejszym sensie (Campbell, 1997), poniewaz posiada
konotacje spoteczno-kulturowe, jest niewerbalnym sposobem komunikacji, ktéry jest w stanie
potgczy¢ pozornie odlegte swiaty. Nie przez przypadek Marcel Proust zdefiniowat muzyke jako
substytut jezyka méwionego i pisanego.

W literaturze zwigzek miedzy muzyka a edukacja w kontekscie procesow
integracyjnych zostat zbadany na wiele sposobdw. W rzeczywisto$ci ramy koncepcyjne dla
relacji pomiedzy muzyka, zdrowiem i dobrostanem przecinajg cztery odrebne domeny:
edukacje muzyczng, muzykoterapie, codzienne wykorzystanie muzyki oraz muzyke w
spotecznosci (Raymond & MacDonald, 2013). ,Terapeutyczne” wykorzystanie muzyki jest z
pewnoscig jednym z istotnych aspektow, ktdry zostat szeroko omdwiony (Hillecke, Nickel, &
Bolay, 2005), ale nie jest to jedyny mozliwy front. W rzeczywistosci, badajgc muzyke jako
narzedzie nauczania w srodowisku szkolnym, konieczne jest unikniecie putapki medykalizacji
edukacji (Bronzini, 2013; Clarke & Shim, 2009). Edukacja muzyczna nie powinna koriczy¢ sie
muzykoterapig, czyli ,leczeniem" stosowanym w celu ztagodzenia objawdéw niektdérych
niepetnosprawnosci (Aigen, 2014), podobnie jak nie ogranicza sie do edukacji muzycznej czy
instrumentalnej. Innym aspektem, ktory nalezy wzigé pod uwage, omawiajgc zwigzek muzyki
z edukacja, jest to, ze zwigzek ten nie musi skutkowac logika uczenia. Ekspozycja uczestnikéw
na doswiadczenia muzyczne nie ogranicza sie do ,uczenia” ich nut, skal czy réznych
instrumentdw, poniewaz jest to tylko niewielka czes¢ ogromnego potencjatu edukacyjnego
muzyki. W istocie jest to jezyk i jako taki moze przybra¢ forme inkluzywnej strategii
edukacyjnej, majacej na celu podkreslenie réznic i osobliwosci poszczegdlnych uczniow.

Literatura miedzynarodowa (UNESCO-Kaces, 2010; Nussbaum, 2011; Booth & Ainscow,
2014; Darrow, 2016) wspiera wykorzystanie muzyki w celu zwiekszenia poziomu inkluzji,
uznajac jej znaczenie dla petnej realizacji zasad wolnosci, rownosci i sprawiedliwosci (Rawls,
1971). Inkluzja, niezaleznie od aktywnosci, oznacza zapewnienie, ze dzieci majg wspdlng
ptaszczyzne, nie dostrzegajg rdéznic i wchodzg ze sobg w pozytywne i egalitarne interakcje.
Wedtug najnowszych badan to witasnie ten rodzaj wszechstronnej edukacji moze pomadc tym
samym dzieciom wyrosng¢ na lepszych dorostych, ludzi Swiadomych wtasnych mozliwosci i
aktywnych uczestnikdéw ztozonego i ciggle zmieniajgcego sie spoteczenstwa.
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Wedtug badan, muzyka jest skutecznyminarzedziem edukacyjnym promujgcym dobre
samopoczucie, zwiekszajagcym pozytywng atmosfere w klasie i poprawiajagcym uczenie sie
(Eerola & Eerola, 2013). Muzyka jest ztozong i ,glabalng” forma komunikacyjng; obejmuje i
przekazuje nieskoriczong liczbe znaczen ze wzgledu na jej bliski zwigzek z wyobraznig i myslg,
cielesnoscig i zdolnosciami motorycznymi. Potencjat edukacyjny muzyki w kontekscie
szkolnym jest zrdinicowany, poczawszy od eksperymentowania z podejSciem
wielozmystowym, ktére wspiera aktywacje rdéznych proceséw uczenia —si€,~ poprzez
indywidualny rozwéj poznawczy, emocjonalny i motoryczny, az po eksploracje i wzmacnianie
emocjonalnosci w procesie socjalizacji.

Jesli chodzi o perspektywe wzmocnienia wielozmystowej cechy integracyjnego
podejscia do edukacji muzycznej, celem jest wzmocnienie bodzcéw zmystowo-ruchowych
aktywowanych przez stuch i ruch ciata az do uzycia jezyka symbolicznego i abstrakcyjnego. W
rezultacie zostaje objety caty zakres trybow poznawczych. Wedtug Daniela Levitina (2008),
amerykanskiego neuronaukowca i muzyka, ktéry bada znaczenie muzyki w tonie matki - lub
muzyki fona matki - stuchanie muzyki wywotuje reakcje psychomotoryczne juz w wieku
ptodowym i w pierwszych miesigcach zycia, co ma pozytywne konsekwencje poznawcze.
Muzyka moze dostarczyé dziecku wyzwan i wielozmystowych doswiadczen, ktére sprzyjajg
rozwojowi poznawczemu i poprawiajg zdolnosci uczenia sie. W szczegdlnosci wykazano, ze
muzyka poprawia zdolnosci poznawcze, takie jak planowanie, pamie¢ robocza, hamowanie i
elastycznosé. Sg one okreslane jako funkcje wykonawcze (EF). Chociaz nie ma zgody co do ich
konceptualizacji, wszyscy uznajg ztozonos$¢ i znaczenie EF dla uczenia sie i rozwoju (Gioia et al.,
2000).

Edukacja muzyczna jest niezbedna dla rozwoju poznawczego, emocjonalnego i
motorycznego jednostki, moze by¢ cennym wsparciem dla sprawnosci intelektualnej
wszystkich ucznidw, szczegdlnie tych ze specyficznymi zaburzeniami uczenia sie lub
uogodlnionymi, nieuwierzytelnionymi trudnosciami. Nawet w tym przypadku wazine jest
jednak, aby nie wpas¢ w putapke medykalizacji, poniewaz liczne badania wykazaty, ze muzyka
moze poprawié rozwodj poznawczy dzieci w okresie dziecinstwa (Tinti, 2018). Czesto twierdzi
sie, ze interwencje muzyczne poprawiajg zdolnosci motoryczne, jezykowe, spoteczne,
poznawcze i edukacyjne (Ho i in., 2003; Costa-Giomi, 2004; Schellenberg, 2004; Forgeard i in.,
2008; Standley, 2008; Jentschke i Koelsch, 2009; Southgate i Roscigno, 2009; Yazejian i Peisner-
Feinberg, 2009; Strait i in., 2010).

Co rownie wazne, wykorzystanie muzyki w klasie pozwala uczniom na badanie emocji,
odkrywanie ich wewnetrznych wymiardow, a tym samym rozwijanie i doskonalenie
afektywnosci. Aktywacja tych kanatéw umozliwia harmonijny rozwdj procesdéw
socjalizacyjnych zwigzanych z mozliwoscig prowadzenia grupowych dziatan edukacyjnych. W
tym sensie muzyka moze petni¢ réznorodne funkcje wychowawcze, od czystej rozrywki po
przekazywanie wiadomosci, nawet ponad kulturami, by staé sie narzedziem tolerancji i
wzajemnego zrozumienia. Muzyka moze odgrywaé wazing role w zaspokajaniu potrzeb
edukacyjnych dzieci, poniewaz pozwala na autoekspresje, umozliwiajgc dziecku wyrazanie
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uczu¢ i emocji. Muzyka to nie tylko zrédto rozrywki; to takze srodek komunikacji z innymi
(Suthers i Niland, 2007).

Muzyka ma ponadto aspekt ,popularny”, poniewaz przemawia do wszystkich i moze
przekazywac gtebokie przestania. Muzyka moze ,wyspiewac” pragnienia sprawiedliwosci i
réwnosci poprzez pozorng prostote popularnego i bezposredniego jezyka, moze tez
wstrzgsnac sumieniami z obojetnosci, apatii i rezygnacji. W tym sensie, integracyjny potencjat
muzyki jest rowniez wyrazny w wielokulturowych kontekstach przezfakt, ze-w eigguostatnich
20 lat szkolna i uniwersytecka edukacja muzyczna stata sie mniej zdominowana przez
zachodnig muzyke klasyczng. W ramach instytucjonalnej edukacji muzycznej mozliwe jest
obecnie studiowanie muzyki popularnej i uczestniczenie w bardziej nieformalnych rodzajach
aktywnosci muzycznej (Raymond & MacDonald, 2013).

W tym kontekscie nauczyciele odgrywaja wazng role w zwiekszaniu integracyjnego
potencjatu muzyki poprzez odpowiednie projektowanie instrukcji, a takze réwnie odpowiedni
dobdr i stosowanie technik i strategii nauczania. Rewolucja technologiczna w zakresie
cyfrowych urzadzen do stuchania umozliwita catodobowy dostep do catych osobistych kolekgji
muzycznych za posrednictwem matych urzadzen cyfrowych (MacDonald et al. 2012b). Aby
jednak muzyka mogta osiggnac¢ swoj petny inkluzywny potencjat, nauczyciele muszg by¢
Swiadomi ogromnego potencjatu, jaki jezyk muzyczny umozliwia i aktywizuje w
spotecznosciach edukacyjnych. Jak wskazuje Lubet (2009), mozna by¢ inkluzywnym poprzez
muzyke, ale istnieje rowniez muzyka z i dla inkluz;ji.

Kiedy dziecko wkracza w $wiat szkoty, zwtaszcza klasy przygotowawczej (3/6 lat),
muzyka staje sie narzedziem koniecznym i nieodzownym: przedszkole jest przeciez miejscem
narracji form i znaczen kulturowych, umozliwiajagcym integracje kultury i doswiadczenia,
pojecia i sytuacji. Znaczenie dos$wiadczen zabawowych na tym poziomie szkolnym musi
koniecznie wspétgra¢ ze znaczeniem ekspozycji na zwigzane z muzyka doswiadczenia
stuchowe i ruchowe.

Znajomosc i wykorzystanie oprogramowania muzycznego moze znaczgco ufatwic takie
aspekty, jak przypisywanie znaczenia doswiadczeniu muzycznemu i stosowanie podejsé
opartych na wielozmystowosci. Dlatego tez istotne jest, aby nauczyciele mieli wysoki stopien
elastycznosci organizacyjnej i operacyjnej, nawet przy uzyciu najprostszych narzedzi
technologicznych i nietechnologicznych, oraz aby te podejscia byty wtgczone do dobrze
zaplanowanego projektu pedagogicznego majgcego na celu wtgczenie kazdego ucznia (z jego
unikalnymi cechami) do klasy.

Z perspektywy planowania dydaktycznego podejscie do muzyki musi by¢ czescig
tygodniowego programu dydaktycznego, a dzieje sie to poprzez stuchanie, proponowane na
podstawie zaje¢ programowych, poprzez Spiew, takze jako inwencja i improwizacja, w
powigzaniu z zajeciami i zabawami, w tym ruchowymi, realizowanymi w sali gimnastycznej,
oraz poprzez dziatania z zakresu percepcji i produkcji muzycznej z wykorzystaniem gtosu, ciata
i przedmiotéw. Ten ostatni aspekt moze by¢ rowniez realizowany z pomocg nauczycieli muzyki,
ktorzy sg ekspertami merytorycznymi. Istotne jest, aby proponowane dziatania angazowaty
catfg klase, gdyz wptywa to pozytywnie na motywacje i samoocene wszystkich uczniéw: kazdy
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uczen wnosi wktad i uczestniczy w dziataniach w sposéb, ktéry sprawia mu najwieksza
przyjemnosc.

1.4. KONTEKSTY LOKALNE
W tej czesci przedstawiamy krétki przeglad polityki poszczegdlnych krajow w zakresie
edukacji muzycznej i roli muzyki: Grecja, Cypr, Wiochy, Polska -Szwecja.

1.4.1 GRECJA
Edukacja muzyczna w Grecji rozpoczyna sie od szkoty podstawowej i jest

kontynuowana na wyzszych szczeblach edukacji. W szkole podstawowej jest ona nauczana
jako przedmiot indywidualny (1 godzina tygodniowo) przez nauczyciela specjalnosci
(nauczyciela muzyki), natomiast edukacje muzyczng w szkole przedszkolnej prowadzi
wychowawca klasy.

Zgodnie z prawem Program nauczania muzyki zostat uksztattowany w oparciu o cztery
osie (IEP, 2021), a nauczyciel wybiera odpowiednig z nich w zaleznosci od oczekiwanych
efektéw, a nastepnie planuje odpowiednie dziatania edukacyjne. Cztery osie ksztattowania
programu nauczania muzyki to:

- Percepcja elementdw i poje¢ muzycznych
- Nabywanie umiejetnosci muzycznych

- Nabywanie umiejetnosci poznawczych

- Rozwdj spoteczny i emocjonalny

W oparciu o cel kursu muzyki, ogdlne i szczegdtowe oczekiwane rezultaty, a takze cztery
osie, Program Muzyki jest uformowany w cztery Pola Tematyczne, ktére zawierajg
odpowiednie tresci:

Obszar tematyczny 1. Pojecia i podstawy muzyki

Obszar tematyczny 2. Rodzaj muzyki, wspodtczesnej, na przestrzeni dziejéow i obszaréow
geograficznych

Obszar tematyczny 3. taczenie muzyki ze sztukg i naukami scistymi

Obszar tematyczny 4. Muzyka w zyciu, w szkole i poza nig

Zgodnie ze Szkolnym Programem Nauczania (APS) oraz Interdyscyplinarnym
Ujednoliconym Ramowym Planem Nauczania (DEPPS) (Akt Rzgdowy 303 / 1. B'/ 13-3-2003)
cel nauki Muzyki jest podwdjny: a) rozwijanie i pielegnowanie zdolnosci ucznia do
estetycznego przezywania muzyki podczas jej stuchania, wykonywania i komponowania, a
jednoczesnie b) dazenie do pielegnowania kreatywnosci, ale takze osobowosci ucznia,
aktywnie uczestniczgcego w réznych dziataniach muzycznych (Gorczyca & Penekelis, 2010 i
Tsakalidis, 2021).

Kluczowa innowacjg programu nauczania jest podejscie do wiedzy poprzez
interdyscyplinarnos¢. Czyli holistyczne podejscie do przedmiotu z poziomym potgczeniem
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wszystkich przedmiotow poprzez projekty, a nie proste zagtebianie sie w jeden przedmiot
(potaczenie pionowe) lub interdyscyplinarnosc, gdzie sg odrebne lekcje jako uktad wiedzy
szkolnej, ale prébuje sie na rézne sposoby skorelowac ze sobg tresci tych odrebnych lekcji (IEP,
2021).

Réwniez w instrukcji do programu nauczania Ministerstwo Edukacji Narodowej zwraca
uwage, ze poprzez charakteryzujgce go podejscie empiryezne moze byé-on” waznym
narzedziem edukacji miedzykulturowej i inkluzywnej, bez wysitku kultywujgcym klimat
psychologicznej akceptacji wszystkich uczniéw, eliminacji fanatyzmu i przemocy, ttumienia
nierownosci spotecznych, ksenofobii, rasizmu i wykluczenia spotecznego, oraz rozwijania
relacji miedzyludzkich bez wzgledu na jezyk, religie czy pochodzenie etniczne. Moze réwniez
stuzy¢ jako wazny nosnik kultywowania wartosci i wyrazania ogdlnych obaw mfodziezy w
odniesieniu do kwestii spotecznych, ekologicznych itp. (Instytut Pedagogiczny, 2011 i IEP,
2021). Dlatego tez wktad i rola muzyki w prowadzeniu zaje¢ lekcyjnych oraz w nauczaniu
innych przedmiotéw jest bardzo wazna. Jednak to, czy bedzie ona wykorzystywana przez
nauczycieli innych specjalnosci, zalezy od samego nauczyciela, jego wiedzy muzycznej, tego,
czy brat udziat w jakiejs formie szkolenia oraz relacji miedzy nim a nauczycielem muzyki
specjalnej w szkole (Tsakalidis, 2021).

1.4.2. CYPR
Edukacja muzyczna na Cyprze rozpoczyna sie od szkoty podstawowe] i jest

kontynuowana na wyzszych poziomach edukacji. W szkole podstawowej jest ona nauczana
jako przedmiot indywidualny (2 godziny tygodniowo) przez wychowawce klasy, ktéry moze, w
niektérych przypadkach, posiada¢ pewng wiedze muzyczng, natomiast edukacja muzyczna w
przedszkolu jest prowadzona przez wychowawce klasy. W szkotach podstawowych wszyscy
uczniowie posiadajg Zeszyty Muzyczne, ktére sy wydawane i rozprowadzane przez
Ministerstwo Edukacji wsréd wszystkich uczniéw na Cyprze.

Celem Programu nauczania muzyki jest to, ze uczniowie bedg potrafili:

- Rozwijac¢ umiejetnosci aktywnego stuchania

- Rozwijac swoje umiejetnosci wokalne

- Rozwija¢ umiejetnosci gry na instrumencie

- Zdobywac wiedze i rozwija¢ umiejetnosci w zakresie czytania i dekodowania réznych
rodzajow notacji muzycznej

- Zdobywa¢ wiedze o podstawowych elementach muzyki (rytm, melodia,
harmonia/tekst, struktura, dynamika, tempo i artykulacja), jak réwniez o réznych
sposobach fgczenia powyzszych elementéw w réznych stylach muzycznych

- Nabywaé i wzmacnia¢ pozytywne postawy i zachowania w zakresie dziatalnosci
muzycznej polegajacej na aktywnym stuchaniu muzyki, wykonywaniu muzyki i
komponowaniu.

Program nauczania oparty jest na nastepujgcych osiach:
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- Przyczynianie sie do kreatywnosci uczhidw, oferujgc im mozliwosci autoekspresji i
refleks;ji, jak rowniez mozliwosci rozwijania umiejetnosci w zakresie innowacji.

- Przekazanie ucznom wiedzy i umiejetnosci poprzez uczenie sie przez do$wiadczenie

- Przyczynianie sie do rozwoju krytycznego myslenia oraz zdolnosci uczniéw i studentéw
do rozwigzywania problemow, wyostrzania pamieci, rozwijania umiejetnosci uczenia
sie, a takze w nabywaniu umiejetnosci metakognitywnych

- przyczynianie sie do rozwoju sgdu estetycznego i wrazliwosci-uczniow,-Stwarzanie im
okazji do oceny swojej pracy i pracy innych.

- zapewnienie, poprzez dziatania w grupie, mozliwosci uspotecznienia ucznidw,
rozwijania umiejetnosci wspoétpracy, wspotdziatania i szacunku dla innych.

1.4.3 WLOCHY
We witoskim systemie szkolnym muzyka zawsze odgrywata znaczacy role, chociaz

czesto byta rozumiana przede wszystkim w kategoriach dydaktycznych, tzn. jako dyscyplina,
ktérej nalezy uczy¢ w ramach regularnego programu nauczania dzieci i mtodziezy. Konkretnie,
przyswajajac sobie gentiliafskie rozréznienie z lat dwudziestych XX wieku pomiedzy wiedzg
teoretyczng a profesjonalizujgcymi aspektami praktycznymi, muzyka zostata zdegradowana do
zdobywania wiedzy i praktyki muzycznej w Konserwatoriach, czyli w instytucjach
szkoleniowych przeznaczonych specjalnie do profesjonalizacji muzykéw. Edukacji muzycznej
powierzono rozne aspekty muzyki, rozumianej jako czynnik rozwoju edukacyjnego cztowieka,
bez intencji profesjonalizujgcych. Edukacja muzyczna jest obecna w programie szkoty
podstawowe] poprzez edukacje diwiekowg, w gimnazjum poprzez prawie catkowicie
teoretyczne nauczanie tej dyscypliny i jest prawie catkowicie nieobecna w szkole sredniej, z
wyjatkiem ograniczonych doswiadczen w kilku instytutach, gdzie obecne byto nauczanie
instrumentu muzycznego.

To, czego historycznie brakowato w systemie szkolnym, to zwrdcenie uwagi na tych,
ktorzy stuchajg muzyki i wykorzystujg jg do wzbogacenia swoich osobistych wartosci.

Wprowadzenie  autonomii  szkét (dekret  prezydencki 275/99) utatwito
rozpowszechnienie wiekszego nacisku na aspekty artystyczne. W dziedzinie muzyki narodzit
sie ,Projekt muzyczny”, a dzieki specjalnym funduszom zapewnionym przez ustawe 440
mozliwe byto utworzenie 400 warsztatdw muzycznych w szkotach w latach 1999-2001. Celem
projektu byto rozpowszechnienie muzyki jako narzedzia edukacyjnego przy jednoczesnym
unikaniu jakiejkolwiek profesjonalizacji. Po nim nastgpity kolejne doswiadczenia finansowane
z funduszy europejskich w ramach dziatan majacych na celu walke z porzucaniem szkoty i
reintegracje mtodych ludzi, ktorzy jg porzucili. Projekty te opierajg sie na wykorzystaniu
nowych technologii w muzyce, wprowadzajgc istotny element innowacyjny do kultury
muzycznej, ktéra zbyt czesto jest zwigzana wytgcznie z zachowaniem bogatego dziedzictwa
historycznego muzyki klasycznej.
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Jednakze, jak wynika z raportu (Fiocchetta, 2008), potrzeba bardziej powszechnego
nauczania muzyki byta odczuwana przez wielu jako rzeczywista potrzeba edukacyjna, co
doprowadzito do utworzenia ,Komitetu na rzecz praktycznego nauczania muzyki dla
wszystkich uczniéw”, ktéry rozpoczat mapowanie rzeczywistosci szkolnej. Wprowadzono
inicjatywy promujgce praktyke muzyczng i narzedzia wiedzy muzycznej. Badanie to nie skupia
sie na edukacji muzycznej w sensie teoretycznym, ale raczej na jej ,praktycznym”
zastosowaniu w celu zapoznania z zasadami tworzenia ‘muzyki, produkcji,~rozwijania
muzykalnosci dla wszystkich, kreatywnosci oraz integralnej relacji pedagogicznej pomiedzy
wiedzg a dziataniem. Utworzenie tej komisji zapewnia i ma na celu rozpowszechnienie idei, ze
uprawianie sztuki jest prawdziwg potrzebg nowoczesnej, masowej, demokratycznej szkoty dla
wszystkich  (https://www.miur.gov.it/web/guest/chi-siamol). Potrzebne byly: dziatanie,
otwartos¢, motywacja uczniow i wielki bodziec do kreatywnosci, ktéry moze pobudzi¢ tylko
praktyka artystyczna, artystyczne ,uczenie sie” (Berlinguer, 2008).

Po latach zawirowan wreszcie co$ sie zmienito, poczawszy od bodzcéw w kontekscie
miedzynarodowym. Rzeczywiscie, w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia
2006 roku ,$wiadomosé¢ i ekspresja kulturalna” pojawia sie jako kompetencja dotyczaca
»,Zhaczenia twdrczego wyrazania idei, doswiadczen i emocji w réznorodnych mediach, w tym
w muzyce, sztukach widowiskowych, literaturze i sztukach wizualnych.” Skuteczny kurs
edukacji dzwiekowej przyczynia sie do rozwoju kluczowych kompetencji w zakresie uczenia sie
przez cate zycie (ECR 2006/962/WE) oraz kluczowych kompetencji obywatelskich
(rozporzadzenie ministerialne 139/07) w kontekscie uczenia sie przez cate zycie.

Dekret Ministra Edukacji nr 8 z 31 stycznia 2011 r. stanowi pierwszg préobe
zdefiniowania autonomicznej i rozpoznawalnej obecnosci nauczania muzyki w szkotach
podstawowych. Jak stwierdzono w art. 1, przedmiotem dekretu sg inicjatywy majgce na celu
upowszechnianie kultury i praktyki muzycznej w szkotach, kwalifikacje nauczania muzyki oraz
ksztatcenie personelu do tego przeznaczonego, ze szczegdlnym uwzglednieniem szkét
podstawowych. Dziatania, ktore majg by¢ promowane, majg na celu upowszechnianie praktyki
i kultury muzycznej w zakresie instrumentalnym i chdéralnym we wszystkich klasach i
porzadkach szkolnych, jak rowniez zachecanie do pionizacji programdw nauczania muzyki oraz
ocene i poprawe praktyk pedagogicznych i Sciezek ksztatcenia kadry nauczycielskiej
odpowiedzialnej za nauczanie dyscyplin muzycznych.

Indicazioni Nazionali per il Curricolo (Narodowe Wskazania Programowe) wykonuja
bardziej zorganizowang prace. Zgodnie z dekretem ministerialnym nr 254 z 16 listopada 2012
r., ktory zawiera Krajowe Wskazania do Programu Nauczania w Przedszkolu i Pierwszym Cyklu,
muzyka jest podstawowym i uniwersalnym skfadnikiem ludzkiego doswiadczenia; stanowi
symboliczng i relacyjng przestrzen sprzyjajacg aktywizacji proceséw wspodtpracy i socjalizacji,
nabywaniu narzedzi wiedzy, wzmacnianiu kreatywnosci i uczestnictwa oraz rozwijaniu
poczucia przynaleznosci do spoteczenstwa.
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Uczenie sie muzyki sktada sie z praktyk i, wiedzy, ktére sg artykutowane w szkole w
dwoéch wymiarach: a) tworzenia, ktéra zaktada bezposrednie dziatanie (odkrywanie,
komponowanie, wykonywanie) z i na materiale dzwiekowym, szczegélnie poprzez chéralne i
zespotowe zajecia muzyczne; oraz b) sSwiadomego korzystania, ktére zaktada konstruowanie i
rozwijanie osobistych, spotecznych i kulturowych znaczen w odniesieniu do faktéw, wydarzen
i dziet z terazniejszoéci i przesztosci. Spiew, éwiczenia na instrumentach muzycznych, twércza
produkcja, stuchanie, rozumienie i krytyczna refleksja sprzyjajg-rozwojowi-muzykalnosci u
kazdej osoby, wspierajg integracje percepcyjno-motorycznych, poznawczych i afektywno-
spotecznych komponentéw osobowosci oraz przyczyniaja sie do dobrego samopoczucia
psychofizycznego w kontekscie zapobiegania dyskomfortowi, odpowiadajgc na potrzeby,
pragnienia, pytania i cechy réznych grup wiekowych. W szczegdlnosci, poprzez doswiadczenie
wspodlnego muzykowania, kazdy bedzie mdégt zaczaé czytad i pisa¢ muzyke, jak réwniez tworzy¢
j3 poprzez improwizacje, definiowang jako gest lub mysl odkryta w momencie jej wystgpienia:
improwizacja oznacza komponowanie w chwili obecne;j.

Edukacja muzyczna petni szereg powigzanych ze sobg funkcji edukacyjnych. Uczniowie
¢wiczg zdolnos¢ symbolicznego przedstawiania rzeczywistosci, rozwijajag elastyczne,
intuicyjne, twdrcze myslenie, uczestniczg w dziedzictwie réznych kultur muzycznych w
zakresie muzycznej funkcji poznawczo-kulturowej; wykorzystuja specyficzne dla tej dyscypliny
umiejetnos$ci do uchwycenia znaczen, sposobéw zycia i wartosci spotecznosci, do ktérej sie
odnoszy. Poprzez funkcje jezykowo-komunikacyjng muzyka ksztatci uczniow w zakresie
ekspresji i komunikacji za pomocg specyficznych narzedzi i technik jej jezyka. Uczniowie
dokonujg refleksji nad symboliczng formalizacjg emocji w relacjach z dzietami sztuki poprzez
funkcje emocjonalno-afektywng. Poprzez swojg funkcje tozsamosciowg i miedzykulturowa
muzyka pomaga uczniom uswiadomic¢ sobie swoje dziedzictwo kulturowe, dostarczajgc
jednoczesnie narzedzi do poznania, poréwnania i szacunku dla innych tradycji kulturowych i
religijnych. Dzieki funkcji relacyjnej, ktora opiera sie na wspdlnych praktykach i stuchaniu,
nawigzuje relacje miedzyludzkie i grupowe. Kultywuje w uczniach wrazliwos¢ artystyczng
opartg na interpretacji zaréwno przekazéw diwiekowych, jak i dziet sztuki poprzez funkcje
krytyczno-estetyczng, zwiekszajgc ich autonomie osgdu i poziom estetycznego korzystania z
dziedzictwa kulturowego. Muzyka jako $rodek wyrazu i komunikacji pozostaje w statym
dialogu z innymi sztukami, jest otwarta na wymiane i interakcje z réznymi dziedzinami wiedzy.

Z punktu widzenia przepisow (ustawa 107/15 i dekret legislacyjny nr 60/17) instytucja
szkolna ma mozliwos$¢ i obowigzek zapewnié duzo miejsca na wzmocnienie umiejetnosci w
zakresie praktyki muzycznej i kultury (c.7 lit. 3 ustawy 107/15). Od przedszkola do szkoty
Sredniej, muzyka i sztuka sg obecnie i w petni zintegrowane ze wszystkimi programami
nauczania. Zwtaszcza muzyka jest oficjalnie przywotywana jako podstawowy wymog
edukacyjny dla wszystkich uczniow.

Powstato kilka inicjatyw, ktére prébujg wprowadzi¢ te muzyczng wizje w zycie. W
listopadzie 2017 roku Ministerstwo Edukacji, Uniwersytetu i Badan Naukowych podjeto
inicjatywe we wspétpracy z Narodowym Komitetem Praktycznego Nauczania Muzyki dla
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Wszystkich Ucznidw (CNAPM), ktéremu przewodniczy byty minister Luigi Berlinguer, aby
podnies¢ muzyke i inne sztuki jako centralne elementy praktyki edukacyjnej w naszych
szkotach, w tym w ich cyfrowej deklinacji. Ponad'\1350 szkét we Wtoszech wzieto udziat w
"Nessun Parli.... muzyka i sztuka poza stowami", dniu refleksji i swietowania, w ktorym
uczestniczyto 675 000 ucznidéw. W siedzibie ministerstwa w Rzymie przy Viale Trastevere
wystgpito 660 artystoéw, gtdwnie dziewczat i chtopcow.

Na przyktad europejski projekt weDraw ma na celu=—opracowanie nowej
polisensorycznej metody nauczania, ktdra tgczy arytmetyke i geometrie poprzez muzyke,
taniec i malarstwo.

Projekt jest koordynowany przez lIT-Italian Institute of Technology i jest wynikiem
badan nad wykorzystaniem zmystéw w nauce przez dzieci w wieku od 6 do 10 lat w ramach
europejskiego projektu finansowanego przez Unie Europejskg (program Unii Europejskiej
Horyzont 2020 w zakresie badan i innowacji na podstawie umowy o dofinansowanie nr
732391) w celu stworzenia nowych wielozmystowych technologii uczenia sie pojec
matematycznych i geometrycznych, w celu rozszerzenia zakresu opcji edukacyjnych. weDRAW
zostat stworzony z checi pomocy dzieciom ze szkoty podstawowej w nauce matematyki i
geometrii poprzez modalnosci sensoryczne. Kazde dziecko bedzie mogto gra¢c w gry
edukacyjne uzywajac preferowanej modalnosci sensorycznej (wzrok, dotyk lub stuch),
jednoczesnie uczac sie integrowac informacje z wielu zmystéw w tym samym czasie.

Wydaje sie jednak, ze wtaczanie poprzez muzyke jest bardziej rozpowszechnione w
szkotach srednich. Tak jak na przyktad w projekcie ,Muzyka przeciwko mafii”. Réznorodny zbiér
mysli, pomystéw, propozycji i zaangazowania w terenie, przy wsparciu Libery (wfoskiej
organizacji antymafijnej), ktérego celem jest podniesienie Swiadomosci mtodych ludzi poprzez
kulture, sztuke, edukacje, muzyke, zmyst obywatelski i mitos¢ do zasad. Podkresla sie tu
znaczenie muzyki w zapobieganiu, kontrolowaniu i inicjowaniu legalnosci.

Prébujac nakresli¢ watki tego, co zostato do tej pory nakreslone, w panoramie wioskiej
zauwazalna jest utrzymujaca sie w praktyce edukacyjnej tendencja do rozumienia muzyki jako
doswiadczenia uczenia sie we wiasciwym sensie, a nie jako podejscia edukacyjnego, natomiast
tym, czego wydaje sie brakowad, jest inkluzywne odczytywanie doswiadczenia muzycznego w
rundzie, co ujawnia literatura miedzynarodowa.

1.4.4. POLSKA
Edukacja muzyczna rozpoczyna sie w Polsce od poziomu przedszkolnego. Poziom

przedszkolny opiera sie na nauce przez zabawe i jego gtéwna rolg jest przygotowanie dzieci do
edukacji szkolnej. Poniewaz nie ma tu okreslonych przedmiotéw, edukacja muzyczna jest
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raczej narzedziem rozwoju dziecka niz przedmiotem nauczania. Wchodzi w skfad sfery
poznawczej edukacji przedszkolne;.

W krajowym programie nauczania zapisano, ze muzyka jest przedmiotem
eksperymentéw z gtosem i diwiekiem. Dzieci powinny rozwija¢ wyobraZznie muzyczng,
stuchac, bawic sie i tworzy¢ muzyke, spiewac piosenki, poruszac sie przy muzyce i do muzyki,
zauwazaé zmiany w charakterze muzyki, np. dynamike, temposi-wysoko$é dzwieku, i wyrazaé
je ruchem, reagowac na sygnaty, tworzy¢ muzyke z wykorzystaniem instrumentdow i innych
zrédet diwieku, $piewac piosenki z repertuaru dzieciecego i tatwe piosenki ludowe,
uczestniczy¢ w zbiorowym muzykowaniu; wyraza¢ emocje i zjawiska pozamuzyczne za pomocg
réznych s$rodkéw aktywnosci muzycznej, aktywnie stucha¢ muzyki, wykonywac Ilub
rozpoznawa¢ melodie, piosenki i piesni, np. wazny dla wszystkich dzieci w przedszkolu czy
hymn narodowy.

Wskazuje to, ze muzyka na poziomie przedszkolnym odgrywa wazng role w rozwoju
poznawczym, jak rowniez w budowaniu wspdlnoty, a nawet Swiadomosci narodowosciowe;j.

W szkotach podstawowych istniejg w Polsce dwa poziomy: pierwszy zwany edukacja
wczesnoszkolng (klasy I-1ll) oraz pdzniejszy - podstawowy (IV-VIII). Edukacja na poziomie
wczesnoszkolnym ma charakter zintegrowany - nie jest podzielona na konkretne przedmioty.
W zwigzku z tym istnieje 11 sfer edukacji potagczonych w jednym procesie (np. matematyczna,
jezykowa, fizyczna, etyczna itd.). Wychowanie muzyczne jest jedng z nich. Na tym etapie
muzyka nie jest postrzegana jako narzedzie, ale jest czescig procesu edukacyjnego i
traktowana jako przedmiot. Istnieje wiec jej denotacja wyrazona w narodowym programie
nauczania. Mozna wyroznié piec sfer edukacji muzyczne;:

1) Stuchanie muzyki - w ktorym dziecko stucha, szuka zrédet dzwieku i je identyfikuje;
stucha muzyki w potaczeniu z aktywnoscig fizyczng, gestami wytwarzajgcymi dzwiek:
klaskaniem, pstrykaniem, tupaniem, uderzaniem o uda itp, oraz z towarzyszeniem
prostych uktadéw instrumentalnych; reaguje na sygnaly muzyczne w réznych
sytuacjach zadaniowych; rozréznia dzwieki muzyki, np. wysokie-niskie, dtugie-krétkie,
miekkie-gtosne, gtosy ludzkie: sopran, bas; rozréznia i nazywa wybrane instrumenty
muzyczne; rozroznia muzyke wykonywang przez soliste, chér, orkiestre; rozrdznia
muzyke w zaleznosci od stuchanego utworu: smutna, wesota, skoczna, marszowa itp.;
stucha uwaznie krétkich utworéw muzycznych.

2) Spiew - dziecko épiewa réine zestawy gtosek, sylab, wykorzystuje poznane melodie i
tworzy wtasne, nasladuje odgtosy zwierzat; nuci poznane melodie, Spiewa piosenki
podczas zabawy, nauki, uroczystosci szkolnych, swigt, w tym swigt narodowych; $piewa
hymny, piesni i piosenki charakterystyczne dla polskich tradycji i obyczajow, kilka
utworéw patriotycznych i historycznych; $piewa dbajgc o prawidiowg postawe,

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

iy S T \

) % Univers L2

Awed S ] O & e
N

amused



18 “SMILE” 2021-1-ELO1-KA220-SCH-000032762

artykulacje i oddech, z zachowaniem naturalnej gamy gtosu; rozpoznaje i Spiewa hymn
Polski; spiewa kilka wybranych krétkich piosenek w jezyku obcym.

3) Taniec i ekspresja ruchowa - gdzie dziecko'pokazuje ruchem tresci muzyczne (np.
dynamike, nastréj, wysokos¢ dzwieku, tempo, artykulacje) i pozamuzyczne (np. fabuta,
uczucia, ttumaczenie znaczen stéw); interpretuje ruchem schematy rytmiczne; tworzy
improwizacje ruchowe inspirowane rymami, wierszykami_i tekstami=rytmicznymi;
tanczy; porusza sie i taficzy wedtug stworzonych przez siebie schematéw ruchowych, z
rekwizytami, bez rekwizytéw do muzyki i przy muzyce; tworzy sekwencje i schematy
ruchowe do ulubionych utworéw muzycznych, wykorzystuje je do animacji i zabawy w
grupie; tainczy wedtug schematéw ruchowych charakterystycznych dla wybranych
tancow.

4) Gra na instrumentach - dziecko gra przydzielone przez nauczyciela i witasne wzory
rytmiczne; wykonuje tematy rytmiczne wybranych, znanych utworéw muzycznych
(ludowych, popularnych, dzieciecych, klasycznych, wokalnych, instrumentalnych,
polskich i zagranicznych) z wykorzystaniem instrumentéw perkusyjnych; realizuje
wzory i tematy rytmiczne, eksperymentuje np. z patykami, pudetkami, papierem,
trawg, piszczatkami, gwizdkami, kogutami wodnymi; wykonuje instrumenty z
materiatdw naturalnych i innych oraz wykorzystuje takie instrumenty do
akompaniamentu, wydobywania diwieku podczas zabaw i zadan edukacyjnych,
organizacji koncertéw i przedstawien teatralnych; wykonuje akompaniament do
Spiewu, stosuje gesty wydajgce dzwiek (np.np. tupanie, klaskanie, klikanie, uderzanie
w uda); eksperymentuje i wyszukuje dzwieki, fragmenty poznanych melodii,
wykorzystujgc np. glockenspiel, ksylofon, flet podtuzny, flazolet - flet polski; odtwarza
melodie piosenek i utwordw instrumentalnych, do wyboru: glockenspiel, ksylofon, flet
podtuzny, flazolet - flet polski lub inne.

5) Notacja muzyczna- w ktérej dziecko wyjasnia rézne formy zapisu dzwiekdéw i muzyki,
np. nagrywanie za pomoca komputera, dyktafonu, telefonu lub nagrywanie za pomoca
notacji muzycznej; zapisuje dzwieki podczas zabawy instrumentami perkusyjnymi, np.
poprzez uktadanie piktogramoéw, klockdow rytmicznych, koloréw, cyfr lub obrazkéw;
koduje, szyfruje, wykorzystuje stworzony zapis w zabawie; stosuje wybrany zapis
melodii podczas gry na instrumencie: glockenspiel, ksylofon, flet podtuzny, flazolet -
flet polski.

Problem w tym, ze na etapie przygotowania przysztych nauczycieli na uczelniach
wyzszych nie wymaga sie umiejetnosci muzycznych, a edukacja muzyczna stanowi bardzo
matg czes¢ programu akademickiego w trakcie studiow. A poniewaz edukacja muzyczna na
wczesnym etapie jest czes$cig ksztatcenia zintegrowanego, rzadko zatrudnia sie konkretnych
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nauczycieli muzyki - najczesciej sg to nauczyciele edukacji muzycznej. Czesto jednak zdarza sie,
ze nie sg oni do tego zbyt dobrze przygotowani.

Generalnie jednak nalezy stwierdzi¢, ze muzyka odgrywa wazng role w edukacji
przedszkolnej jako narzedzie wielu elementéw dziatalnosci edukacyjnej i wychowawczej w
przedszkolach

1.4.5 SZWECIA
Edukacja muzyczna w Szwecji rozpoczyna sie od szkoty podstawowe] i jest

kontynuowana na wyzszych poziomach ksztatcenia. W szkole podstawowej muzyka jest
nauczana jako przedmiot indywidualny (1h/tydzien) przez nauczyciela klasy (ktory moze mie¢
pewng wiedze muzyczng). W szkole podstawowej muzyka jest czesto wykorzystywana przez
nauczyciela jako narzedzie do nauczania réznych tematéw.

Szwedzki program nauczania mowi, ze celem nauczania muzyki jest:

- stwarzac uczniom warunki do rozwijania wrazliwosci muzycznej, ktéra daje mozliwos¢
tworzenia, przetwarzania i wykonywania we wtasnym muzykowaniu i we wspétpracy z
innymi muzyki w réznych formach. Nauczanie powinno stwarza¢ uczniom zaréwno
mozliwo$¢ rozwijania przekonania o swoich mozliwosciach spiewania i grania, jak i
zainteresowania rozwojem twdrczosci muzycznej.

- dac uczniom mozliwos¢ rozwijania umiejetnosci doswiadczania i refleksji nad muzyka
w réznych kontekstach.

Nauczanie musi przyczyniaé sie do rozwijania u ucznidow zrozumienia réznych kultur
muzycznych, zaréwno wtasnych, jak i cudzych Nauczanie w zakresie przedmiotu ma na celu
stworzenie uczniom warunkéw do rozwijania - umiejetnosci $piewania i grania w réznych
formach i gatunkach muzycznych, - umiejetnosci tworzenia muzyki oraz wyrazania i
przekazywania mysli i idei w formie muzycznej, a takze - umiejetnosci doswiadczania i
refleksji nad trescia, funkcjg i znaczeniem muzyki w réznych kontekstach spotecznych,
kulturowych i historycznych
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KROTKIE SPRAWOZDANIE KONCOWE

2.1 WYNIKI BADAN
W tej czesci przedstawiono wnioski i krétki komentarz do analizy raportu -z danymi.

Przeprowadzone badanie opierato sie na przegladzie literatury,~danych -itosciowych oraz
studiach przypadkéw z kraju kazdego z partneréw. Po przedstawieniu krétkich studiow
przypadkow dla kazdego z partnerédw dotyczgcych wykorzystania muzyki jako metody
wigczania w szkotach, badania przeprowadzono z wykorzystaniem ankiety internetowej
skierowanej do nauczycieli szkdt podstawowych i przedszkolnych, ktéra zostata pilotazowo
przettumaczona na jezyki partneréow. Wersja ankiety sktadata sie z 26 pytan, ze stwierdzeniem
otwierajgcym wskazujgcym na cel i znaczenie badania oraz wyjasniajgcym sposéb
wykorzystania zebranych poufnych danych, a takze dziekujgcym respondentom za udziat w
tym badaniu. Kazdy z partnerdw rozprowadzit ankiete wsrdd nauczycieli w swoich krajach i
zebrat dane. Kazdy partner stworzyt czagstkowy raport o badaniu ze swojego kraju w jezyku
angielskim i przekazat zebrane dane partnerowi-liderowi, ktéry przygotowat raport koricowy.

Przeprowadziliémy badanie na matg skale, w ktérym partnerzy wspoétpracowali z
réznych perspektyw. Decyzja o przeprowadzeniu badania pordwnawczego opiera sie na
zatozeniu, ze nie mozemy zrozumie¢ naszych wtasnych klas, jesli nie przyjrzymy sie klasom
innych oséb, a naszym ostatecznym celem byto ujawnienie ukrytych zatozen, ktére lezg u
podstaw tego, co robimy w naszych klasach, kiedy uzywamy (lub nie uzywamy) muzyki do
celéw wtgczania. Catkowita préba zostata szczegétowo opisana w ponizszej tabeli.

Kraj Nauczyciele ogétem Nauczyciele Nauczyciele szkét
przedszkolni podstawowych
Grecja 28 14 14
Cypr 23 14 9
Witochy 30 15 15
Polska 31 9 22
Szwecja 24 4 20
Razem 136 56 80

W Grecji muzyka jest wykorzystywana przez nauczycieli w celach ogélnoedukacyjnych,
poniewaz muzyka faczy sie z ruchem w przestrzeni, dla rozwoju umiejetnosci motorycznych
ucznidw, dla orientacji w przestrzeni, dla rozwoju wspétpracy, ale takze dla innych
przedmiotéw np. nauki liter alfabetu i arytmetyki (tabliczka mnozenia). Nauczyciele w swoim
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nauczaniu wykorzystujg rowniez muzyke z innych kultur. Czujg sie gotowi do wykorzystania
muzyki jako narzedzia integracji, poniewaz udowodniono, ze muzyka jest niewerbalnym
srodkiem komunikacji, jest rozumiana przez wszystkich, niezaleznie od jezyka, a jej wartosc¢
pedagogiczna zostata potwierdzona w wielu badaniach i w nauczaniu innych przedmiotéw w
edukacji miedzykulturowej. Wiedzg, jak znalezé zasoby i pobraé¢ zgdang muzyke, ale
stwierdzaja, ze ich szkota, cho¢ wspiera wykorzystanie muzyki jako narzedzia integracji w
klasie, nie posiada wystarczajgcych zasobdéw (podrecznikéw, filméw-i nagran), aby wspieraé
dziatania wielokulturowe poprzez muzyke. Nauczyciele ocenili wtadze oswiatowe
szkoty/regionu jako niewystarczajgce w kwestiach dotyczacych ich interwencji i instrukcji w
sprawach swiadomosci/edukacji kulturowej oraz wykorzystania muzyki miedzykulturowej jako
medium i narzedzia dydaktycznego. Wreszcie, szkolenie nauczycieli w zakresie wspierania
muzyki dla integracji jest bardzo ubogie - tylko jeden nauczyciel uczestniczyt w inicjatywach,
projektach lub dziataniach promujacych muzyke jako narzedzie edukacyjne.

Na Cyprze muzyka jest wykorzystywana przez nauczycieli do ogdlnych celéw
edukacyjnych, poniewaz muzyka jest uniwersalnym jezykiem, w ktdry dzieci uwielbiajg sie
angazowac i pomaga budowac osobiste relacje miedzy uczniami. Ponadto, pomaga uczniom
przystosowac sie do nowych srodowisk. Nauczyciele stwierdzili rowniez, ze uzywajg muzyki,
poniewaz ma ona moc pomagania dzieciom w zapamietywaniu nowych poje¢ i utatwia
nauczanie alfabetu lub nowych stéw. Nauczyciele wykorzystujg rowniez muzyke z innych kultur
W swoim nauczaniu, gtdwnie w celu poznania innych krajéw i kultur. Uzywajg muzyki, aby
przedstawié te kraje. Stwierdzono réwniez, ze uzywajg muzyki, aby dowiedzie€ sie o krajach, z
ktorych pochodzg migrujgcy uczniowie w klasie. Czujg sie gotowi do wykorzystania muzyki
jako narzedzia integracji, poniewaz udowodniono, ze muzyka jest uniwersalnym jezykiem, jest
czyms$ znanym uczniom, dzieci uwielbiajg by¢ angazowane w gry z muzyka i ruchem, pomaga
im w komunikacji i szybkiej integracji z grupg. Nauczyciele stwierdzili, ze wtadze oSwiatowe
szkoty/regionu sg dos¢ wystarczajgce w kwestiach dotyczacych ich interwencji i instrukcji w
sprawach swiadomosci/edukacji kulturowej, ale

niewystarczajgce w zakresie wykorzystania muzyki miedzykulturowej jako srodka
dydaktycznego i narzedzia nauczania. Wreszcie, szkolenie nauczycieli w zakresie wspierania
muzyki dla integracji jest dos¢ stabe, poniewaz tylko trzech nauczycieli stwierdzito, ze
uczestniczyto w seminariach, dwdéch z nich odniosto sie do seminarium dotyczgcego
wykorzystania muzyki w nauczaniu matematyki, a trzeci wymienit kurs europejski.

Analiza odpowiedzi wtoskich nauczycieli na pytania zawarte w kwestionariuszu
ujawnia, ze nauczyciele uwazajg, iz muzyka petni wiele funkcji: wspiera procesy uczenia sie;
jest wykorzystywana jako narzedzie aktywizujgce ciekawosé ucznidw i ukierunkowujgce
zainteresowanie lekcjg; jest takze stosowana jako metoda relaksu, zabawy, integracji i
ekspresji emocjonalnej. Jedng z technik wskazanych w odpowiedziach ankietowych jest
wykorzystanie muzyki jako ekspres;ji cielesnej poprzez taniec i Spiew, z tworzeniem chorow w
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celu rozwijania koordynacji i wspdtpracy. Jeden z\nauczycieli uwaza, ze muzyka jest podstawg
planowania wychowawczo-dydaktycznego w przedszkolu w celu promowania uczenia sie.
Ponadto, niektdrzy nauczyciele podkreslajg znaczenie tworzenia prostych instrumentéw
muzycznych w celu uczenia sie poprzez kreatywnosc.

Muzyka, wedtug wszystkich nauczycieli, jest uniwersalnym jezykiem, ktory taczy, wita i sprzyja
lepszej komunikacji. Niektorzy nauczyciele podkreslajg, ze ‘muzyka pobudza-ciekawos¢ i
otwiera nowy twoérczo-dydaktyczny wymiar wyrazania swoich uczu¢. Ponadtomuzyka z innych
kultur moze by¢ wykorzystywana do promowania integracji poprzez stymulowanie stuchania,
empatii i emocji. Wielu nauczycieli stwierdzito, ze wykorzystuje muzyke miedzykulturowg w
kontekscie projektow recepcyjnych, w ktére zaangazowani sg rodzice ucznidow ze srodowisk
migracyjnych, a muzyka stata sie wspélnym jezykiem przy wielu okazjach jak przy okazji
niektérych swiat, takich jak Boze Narodzenie lub podczas ,Dnia Pamieci”. Jesli chodzi o
wspotprace wtadz oswiatowych w rozwoju edukacji miedzykulturowej, nauczyciele ocenili
szkolne/regionalne witadze oswiatowe jako niewystarczajgce w swoich interwencjach i
instrukcjach dotyczgcych wykorzystania muzyki miedzykulturowej jako srodka dydaktycznego
i narzedzia nauczania. Wreszcie, rozwdéj zawodowy nauczycieli wspierajgcych muzyke dla
integracji jest niezwykle niski, a niewielu z nich brato udziat w inicjatywach, projektach lub
dziataniach promujgcych muzyke jako narzedzie edukacyjne.

W Polsce muzyka jest wykorzystywana przez nauczycieli do celéw
ogdlnoedukacyjnych, poniewaz muzyka tgczy sie z ruchem w przestrzeni, do rozwoju
sprawnosci motorycznej uczniéw, do orientacji w przestrzeni, do rozwoju wspédtpracy, ale takze
do innych przedmiotow np. do nauki liter alfabetu i arytmetyki (tabliczka mnozenia). Ponadto
muzyka jest wykorzystywana do zapoznania sie z cztonkami grupy (jesli jest to nowa grupa), w
dziataniach socjalizacyjnych, w aktywizowaniu ucznia na zajeciach. Nauczyciele wykorzystujg
W nauczaniu takze muzyke z innych kultur, gtéwnie z krajow, z ktérych pochodzg uczniowie-
imigranci/uchodzcy w ich klasach, ale wykorzystujg takze piosenki z kultur sgsiednich (np.
batkanskich, srédziemnomorskich), piosenki o tematyce wspdlnej dla wszystkich kultur, a
nawet piosenki Swiatowej muzyki pop, ktére podobajg sie dzieciom i ktére czesto zawieraja
elementy z tradycyjnej muzyki réznych ludéw. Nie czujg sie gotowi do wykorzystania muzyki
jako narzedzia integracji, poniewaz nie zostali dobrze przygotowani podczas studiow
pedagogicznych. Wiedzg, jak znalez¢ zasoby i pobra¢ zadang muzyke, ale stwierdzajg, ze ich
szkota, cho¢ wspiera wykorzystanie muzyki jako narzedzia inkluzji w ich klasie, nie posiada
wystarczajgcych zasobdéw (podrecznikow, filmow i nagran), aby wspiera¢ dziatania
wielokulturowe poprzez muzyke. Nauczyciele ocenili wtadze oswiatowe szkoty/regionu jako
niewystarczajgce w kwestiach dotyczacych ich interwencji i instrukcji w sprawach
Swiadomosci/edukacji kulturowej oraz wykorzystania muzyki miedzykulturowej jako srodka
dydaktycznego i narzedzia nauczania. Wreszcie, szkolenie nauczycieli w zakresie wspierania
muzyki na rzecz integracji jest niezwykle ubogie - tylko jeden nauczyciel uczestniczyt w
inicjatywach, projektach lub dziataniach promujgcych muzyke jako narzedzie edukacyjne.
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Muzyka jest wykorzystywana przez nauczycieli w Szwecji do ogdlnych celdow
edukacyjnych, takich jak nauczanie matematyki, taniec czy nauka rytmu. Nauczyciele uwazaja,
ze muzyka moze by¢ waznym narzedziem dydaktycznym w procesie wigczania, poniewaz moze
by¢ wykorzystywana do ruchu, gimnastyki na przerwach, relaksacji, $piewu, a czasem przerw
W nauce, a takze do poprawy nauczania jezykdéw obcych (szwedzkiego i angielskiego). Muzyka
z innych kultur, np. ukraiiska, syryjska, grecka, jest rowniez wykorzystywana w klasie przez
nauczycieli (tylko szesciu nauczycieli nie korzysta z muzyki=wielokulturowej).Szwedzcy
nauczyciele chetnie wykorzystujg muzyke jako narzedzie integracji i wiekszos¢ z nich wie, gdzie
szuka¢ materiatdw, mimo ze nie ma ich wystarczajgco duzo (podrecznikdw, filméw i nagran),
by wspierac¢ dziatania wielokulturowe poprzez muzyke. Potowa ankietowanych nauczycieli nie
jest pewna lub nie zgadza sie ze stwierdzeniem, ze szkoty/dzielnice/wtadze oswiatowe
zapewniajg programy edukacyjne i/lub warsztaty zajmujgce sie Swiadomoscig/edukacjg
kulturowa. Wiekszos¢ nauczycieli brata udziat w projektach lub dziataniach promujacych
muzyke jako narzedzie edukacyjne, ale wiekszos$¢ nie uczestniczyta w dziataniach zwigzanych
z rozwojem zawodowym. Przypadek Szwecji jest bardziej zachecajacy, jesli chodzi o ksztatcenie
nauczycieli.

2.2 UWAGI KONCOWE
Ogédlnie rzecz biorgc, muzyka jest stosowana jako praktyka nauczania przez nauczycieli

greckich (23 z 28 badanych nauczycieli), cypryjskich (615 z 23), wtoskich (28 z 30), polskich (29
z 31) i szwedzkich (24 z 24). Wykorzystujg oni muzyke jako praktyke nauczania z réznych
powoddéw, w tym akademickich (np. nauka matematyki lub innego przedmiotu), nauka
nowego jezyka, ruch, dziatania socjalizacyjne w celu aktywizacji uczniéw i zwiekszenia ich
motywacji i zainteresowania naukg, relaks, rozwijanie koordynacji i wspotpracy (np. chér) lub
ekspresji ciata (np. taniec i piosenki). Prawie wszyscy nauczyciele z poszczegdlnych krajéw, z
ktorymi przeprowadzono wywiady, uwazajg, ze muzyka moze by¢ wykorzystywana jako
narzedzie witgczajgce w ich nauczaniu. Nauczyciele stwierdzili, ze muzyka jest niewerbalnym
srodkiem komunikacji, ktory jest rozumiany przez wszystkich, niezaleznie od ich jezyka
ojczystego, i ze w licznych badaniach udowodniono, ze jest ona waznym narzedziem
pedagogicznym w nauczaniu réznych przedmiotéw w edukacji miedzykulturowej. Wiekszos¢
nauczycieli podkreslata wielokulturowy charakter muzyki jako uniwersalnego jezyka, ktéry
pozwala uczniom komunikowa¢ sie i budowac relacje osobiste, a takze pomaga dzieciom ze
Srodowisk migracyjnych tatwo przystosowac sie do nowego srodowiska. Wedtug nauczycieli,
muzyka ma charakter integracyjny, poniewaz pozwala dzieciom na tworzenie wielu innych
stymulujacych i konstruktywnych dziatan zabawowych, zanurzajac dzieci w nowym wymiarze
twoérczo-dydaktycznym. Muzyka petni funkcje relaksacyjng, oczyszczajgcy, refleksyjng i
wyrazajagcg emocje, potrafi dotrze¢ do miejsc, gdzie stowa nie zawsze sg potrzebne.
Muzyka/piosenki pomagajg dzieciom uczy¢ sie znacznie szybciej. Ponadto jest to metoda
nauki poprzez zabawe, ktdra nie nudzi dzieci. Muzyka jest uniwersalnym jezykiem, ktéry
wszystkie dzieci rozumiejg w ten sam sposdb (i dorosli). Mozna poprzez muzyke przekazywacé
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komunikaty emocjonalne, mozna poprzez muzyke nauczyé sie rozpoznawac instrumenty i
rézne rytmy.

Wiekszos¢ nauczycieli w kazdym kraju uwaza, ' \ze muzyka jest wielokulturowa i moze
wprowadza¢ ucznidw ze wszystkich Srodowisk kulturowych w réznorodnos¢ kultury;
dodatkowo Grecy (96,5%), Cypryjczycy (82,6%), Wtosi (97%), Polacy (93,9%) i Szwedzi (66,7%)
majg silne przekonanie, ze wszyscy nauczyciele powinni wigcza¢ zajecia muzyczne-do swoich
klas dla celéw edukacji wiaczajgcej. Muzyka moze byé wykorzystywana—jako narzedzie
wigczajgce przez nauczycieli pracujgcych w klasach wielokulturowych, zgodnie z podobnym
trendem obserwowanym we wszystkich krajach. Wiekszo$¢ nauczycieli greckich (82, 1&),
cypryjskich (65,2%), wtoskich (93,3%), polskich (74,2%) i szwedzkich (62, 5%) stwierdzita, ze
rozwijajg uznanie dla muzyki wielokulturowej wsréd uczniéw poprzez uznanie wktadu réznych
grup etnicznych. Ponadto wiekszos¢ greckich, wtoskich, polskich i szwedzkich nauczycieli, jak
réwniez potowa cypryjskiej préby, uzywata muzyki z innych kultur w swoich klasach. Na
przyktad wykorzystujg piosenki w projektach edukacyjnych lub piosenki z sgsiednich kultur
muzycznych (np. batkanskiej, srodziemnomorskiej), piosenki o uniwersalnej tematyce, a
nawet Swiatowe piosenki pop, ktére przemawiajg do dzieci i czesto zawierajg elementy
tradycyjnej muzyki réznych narodéw. Préby polska, cypryjska i wtoska réznig sie pod
wzgledem gotowosci do korzystania z muzyki, natomiast nauczyciele greccy i szwedzcy czuli
sie bardziej niz pozostali przygotowani do korzystania z muzyki jako narzedzia stuzgcego celom
integracyjnym i wigczajagcym w klasie. Nauczyciele w Grecji, Wtoszech, na Cyprze, w Polsce i
Szwecji stwierdzili, ze wiedzg, gdzie znalez¢ zasoby do wykorzystania muzyki w procesie
edukacji wiaczajacej.

Wiekszos$¢ greckich nauczycieli (43,5%) albo nie wie, albo twierdzi, ze ich szkota nie ma
wystarczajagcych zasobow (podrecznikéw, filméw i nagran), aby wspiera¢ dziatania
wielokulturowe poprzez muzyke (39,1%), przy czym 13% zdecydowanie nie zgadza sie z tym
stwierdzeniem, a 26,1% nie zgadza sie z nim. 60% wtoskich nauczycieli uwaza, ze ich szkota ma
wystarczajgce zasoby (podreczniki, filmy i nagrania), aby wspiera¢ dziatania wielokulturowe
poprzez muzyke. W Polsce natomiast wiekszo$¢ nauczycieli twierdzi, ze ich szkota nie posiada
wystarczajgcych zasobdw (podrecznikéw, filméw i nagran), aby wspiera¢ dziatania
wielokulturowe poprzez muzyke. Szkota wspiera wykorzystanie muzyki jako narzedzia
integracyjnego w klasie w przypadku potowy ucznidw z Grecji i Cypru, a takze wiekszosci
uczniéw z Wtoch, Polski i Szwecji.

Jesli chodzi o role wiadz oswiatowych, to w przypadku nauczycieli greckich ogélne
spostrzezenie jest takie, ze wtadze oswiatowe szkoty/regionu zostaty uznane przez nauczycieli
za niewystarczajgce, jesli chodzi o interwencje i instrukcje dotyczgce kwestii
Swiadomosci/edukacji kulturowej oraz wykorzystania muzyki miedzykulturowej jako narzedzia
dydaktycznego i wychowawczego. Takie samo wrazenie odnotowano w przypadku nauczycieli
cypryjskich, gdzie wiekszos¢ nauczycieli ani nie zgadza sie, ani nie wyraza opinii. Potowa
nauczycieli wtoskich stwierdzita, ze ich szkota zapewnia szkolenia z zakresu edukacji
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miedzykulturowej, a ich opinia byta podzielona miedzy neutralng (40%) i "nie zgadzam sie"
(25%) w odniesieniu do stwierdzenia "Wtadze \o§wiatowe mojej szkoty/regionu zapewniajg
programy edukacyjne, wskazania ministerialne i/lub zalecenia programowe, ktore
wykorzystujg muzyke miedzykulturowg jako narzedzie nauczania i witgczania". Podobng
tendencje zaobserwowano w Polsce, przy czym wiekszos¢ kolegdw z innych krajow
negatywnie postrzegata role i zaangazowanie wiadz oswiatowych. Szwedzcy nauczyciele byli
mniej krytyczni wobec roli swoich wtadz oswiatowych w promowaniu-szkoleri-z zakresu
edukacji miedzykulturowej, choé wiekszos¢ pozostata neutralna wobec roli wtadz.

Prawie wszyscy nauczyciele z poszczegdlnych krajéw, z niewielkimi wyjatkami, nie
uczestniczyli w zadnych mozliwosciach rozwoju zawodowego (np. szkoleniach), ktére
wspierajg muzyke dla integracji, ani nie brali udziatu w projektach i dziataniach promujacych
muzyke jako narzedzie edukacyjne. Byt to spdjny wzorzec wsrdd edukatoréw. Niewielki
odsetek nauczycieli, ktérzy skorzystali z tych mozliwosci, byt najczesciej zaangazowany w
konferencje, seminaria lub projekty Erasmus/Europejskie. Zaobserwowano, ze rozwdj
zawodowy nauczycieli w zakresie przedmiotéw wspierajgcych muzyke dla integracji jest dos¢
niski. Wyjatek stanowili nauczyciele szwedzcy. Mniej niz potowa badanych szwedzkich
nauczycieli (41%) uczestniczy w mozliwosciach rozwoju zawodowego, natomiast wiekszos¢
Szwedow (66%) brata udziat w inicjatywach, projektach lub dziataniach promujacych muzyke
jako narzedzie edukacyjne Oto kilka przyktadéw projektéw, w ktére zaangazowani byli
szwedzcy nauczyciele (OM 0SS - Artinedviksjofors.se ; M?-CM - Artinedviksjofors.se; E-
ARTINED - Artinedviksjofors.se; MUSILIB - Artinedviksjofors.se itp.)

Wyniki badania wskazujg, ze nauczyciele postrzegajg muzyke jako skuteczne narzedzie
inkluzji, a niektdrzy z nich juz wykorzystujg jg w nauczaniu miedzykulturowym. Préba zgtosita,
ze sg gotowi uzywaé¢ muzyki jako narzedzia edukacyjnego i wtaczajgcego, ale brakuje im
szkolen w tym zakresie, a instytucje edukacyjne powinny zapewni¢ wskazéwki i promowac

wiecej mozliwosci szkoleniowych w tej dziedzinie.
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